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ABSTRAKT

Artykut skupia sie na sytuacji nauczycielek i nauczycieli
zajmujacych sie edukacjg praw czlowieka, z ktérymi prze-
prowadzono wywiady poglebione. W ich przekonaniu
szkolaisrodowisko szkolne wytwarzaja taki typ podmioto-
wosci, ktory nie jest przez nich podzielany, w wyniku czego
ich status mozna okre§li¢ mianem ,,obcych”. Istnieje silne
napiecie miedzy nimi a Srodowiskiem ich funkcjonowa-
nia, wynikajace miedzy innymi z tego, ze pewni aktorzy
spotecznosci szkolnej oraz przedstawiciele zwigzanych ze
szkola lub oddziatujgcych na nia grup i organizaciji spo-
tecznych (czesto religijnych), wreszcie polityka o§wiatowa
panstwa, daza do zorganizowania edukacji wokét innych
warto$ci (tradycjonalizm, patriotyzm) niz te, ktére stano-
wig fundament edukacji praw czlowieka.

ABSTRACT

The article presents the situation of educators teaching
about human rights in Polish schools, as established by
way of in-depth interviews. It appears that many among
them feel that the school, and its broader environment,
foster a type of subjectivity with which they do not iden-
tify and that, accordingly, their status may be described in
terms of “strangers” or “outsiders”. Their presence in the
school environment generates noticeable tensions. One of
the reasons is that other actors within the broader school
environment (including groups and social organisations
which have a say in shaping this environment, including
religious ones), and likewise policy formulated at central
government level, plot education around different points
of reference (traditionalism, patriotism) than those em-
phasised in human rights.

Edukacja praw cztowieka nie jest powszechna w polskich szkotach, nie ma tak-
ze zgody co do tego, czy jest ona w ogodle potrzebna. Zajmuje sie nig garstka
nauczycielek i nauczycieli, ktérzy wierza, ze ma ona znaczenie dla wszystkich

ludzi. Elementy zwigzane z prawami cztowieka sg wpisane w program naucza-
nia, a do ich konkretnego oméwienia dochodzi na lekcjach wiedzy o spoteczen-
stwie, ale w przekonaniu oséb, z ktérymi przeprowadzono rozmowy, to nie wy-

starczy. Jak sie bowiem okazuje, istnieje silne napiecie miedzy nauczycielkami
inauczycielami zajmujacymi sie edukacja praw czlowieka a Srodowiskiem ich
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funkcjonowania. Napiecie to wynika miedzy innymi — a moze przede wszyst-
kim - z tego, ze pewni aktorzy spotecznosci szkolnej, jak réwniez przedstawi-
ciele zwigzanych ze szkolg lub oddziatlujgcych na nig grup i organizacji spo-
lecznych (czesto religijnych), wreszcie polityka o§wiatowa panstwa, dazg do
zorganizowania edukacji wokét innych wartosci (tradycjonalizm, patriotyzm)
niz te, ktére stanowiag fundament edukacji praw czlowieka. Konsekwencja te-
go stanu rzeczy jest specyficzne usytuowanie nauczycielek i nauczycieli zaj-
mujacych sie edukacja praw czlowieka w relacjach ze Srodowiskiem szkolnym
i okotoszkolnym. Przebadane osoby bedg bowiem funkcjonowaé w opozy-
¢ji do dominujacych struktur, a ich status mozna okresli¢ mianem ,,obcych”
(kategoria ta zostala zaczerpnieta z prac naukowych Andrzeja Waskiewicza
iw takim rozumieniu jest tutaj uzywana). Celem niniejszego artykulu jest za-
tem préba opisu pozycji nauczycielek i nauczycieli zajmujacych sie edukacja
praw cztowieka w spotecznosci szkolnej i lokalnej oraz nakres$lenie ich relacji
ze Srodowiskiem funkcjonowania.

Zapisy Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka z 1948 roku méwig o ce-
lach, ktére powinny by¢ osiagniete przez edukacje (praw cztowieka). Poznanie,
zrozumienie i akceptacja tych celéw majg prowadzi¢ do wypracowywania
miedzynarodowych standardéw ochrony praw czlowieka. Gdzie jest miejsce
na te edukacje? Zdaje sie, ze pierwsze skojarzenie jest oczywiste — w szkole
publicznej. To ona jest, tuz po rodzinie, pierwszym Srodowiskiem, w ktérym
dziecko uczy sie funkcjonowania w spoleczenstwie, socjalizuje sie do zycia
z innymi ludZmi. I to ona wywiera najwiekszy wplyw na dalsze zycie jedno-
stek. W niniejszym artykule eksplorowane sa dzialania nauczycielek i nauczy-
cieli szkot publicznych zajmujacych sie edukacjg praw czlowieka.

Metodologia i narzedzie badawcze
Badania przeprowadzono metoda wywiadéw poglebionych z nauczycielkami
inauczycielamizatrudnionymi w szkotach publicznych w Polsce. Narzedziem
byl przygotowany wczesniej scenariusz, ktéry zostal stworzony z myslg o tym,
aby podczas bezposredniego kontaktu z respondentami mégl by¢ zachowa-
ny styl konwersacyjny. Pytania mialy charakter otwarty, a w trakcie wywia-
dow czesto ulegaly modyfikacjom na skutek dygresji i watkéw pobocznych.
Scenariusz podzielono na trzy kolumny (tabela 1). W pierwszej znalazly
sie tematy ogolne, czyli problemy badawcze. Ich okreslenie pozwolito na za-
chowanie pewnych ram rozmowy, a jednocze$nie nie ograniczalo swobody
wypowiedzi. Druga kolumna zawierala poszukiwane informacje, czyli pyta-
nia badawcze. Trzecia kolumna to przykladowe pytania, ktére mozna bylo za-
da¢ respondentowi, na przyklad na poczatku rozmowy lub kiedy dany temat
zostanie wyczerpany. Przykladowe pytania byly najcze$ciej modyfikowanym
elementem scenariusza, umozliwialo to bowiem dopytanie o kwestie, ktére
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poruszyl jeden respondent, a ktére mogly by¢ istotne takze w wypadku inne-

go respondenta.

Tabela 1. Scenariusz wywiadéw poglebionych

Temat ogéiny

Poszukiwane informacje

Przyktadowe pytania

1. Edukacja praw
cztowieka

Rozumienie edukacji praw
cztowieka przez respondenta.

Do jakich warto$ci respondent
przywigzuje najwieksza wage.

Z jakimi powinno$ciami wobec
ucznidéw wigze sie edukacja
praw cztowieka.

Wyobrazenie na temat edukacji
- pewien typ idealny, ktéry
po6Zniej zostanie zestawiony

Z rzeczywistoscia.

Jak wyobrazasz sobie (co
rozumiesz przez) edukacje praw
cztowieka?

Czego mozna oczekiwaé po
edukacji praw cztowieka?
Co ma ona dac¢ jej obiorcom?

Jak wyglada w rzeczywistosci
edukacja praw cztowieka?

Czy mozna poprawi¢ w edukacji
praw cztowieka, zeby byta
bardziej skuteczna?

Jaki jest twdj stosunek do praw
cztowieka, czym one dla ciebie
s3?

2. Motywacja
i podejmowane
dziatania, praca

Jakie dziatania sg podejmowane
przez respondenta.

Co motywuje respondenta do

Jak okreslitbys swoje
zaangazowanie w edukacje
praw cztowieka?

z uczniami podejmowania dziatan. Jakie dziatania podejmujesz?
Powody zaangazowania Co jest dla ciebie najwiekszg
w edukacje praw cztowieka. motywacjg?
Czy szkota sama w sobie jest
niewystarczajgca?
3. Osiggniete Jakie sukcesy odniost Jakie odnosisz sukcesy na polu
sukcesy respondent. swoich dziatan?
Co one dla ciebie oznaczajg?
Jakie wyznaczasz sobie cele
i czy udaje ci sie je osiggnac?
Jakie masz nadzieje zwigzane
z edukacjg praw cztowieka?
4. Leki, obawy, Co jest najwiekszym problemem Czego sie boisz, jesli chodzi
frustracje w edukacji praw cztowieka. o edukacje praw cztowieka?

Zrédto: Opracowanie wtasne.

55

Co cie najbardziej frustruje

w twojej pracy?

Czy sg jakie$ wyzwania, ktérych
sie boisz, ktérym myslisz, ze nie
podotasz?
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Grupa badawcza

Przedmiotem zainteresowania nie byli nauczyciele obu plci, ktérzy omawiajg
temat praw czlowieka na lekcjach, poniewaz wymaga tego od nich program
wychowawczy. Osoby, ktore przebadano, robig co$ wiecej, wykonuja jeszcze
dodatkowa prace. Kryterium przyjetym przy ich wyborze bylo zaangazowa-
nie we wspolprace z organizacjami pozarzadowymi. Byt to jednoczesnie spo-
s6b na dotarcie do tych os6b. Wér6d organizacji, ktére pomogly w skontak-
towaniu sie z nauczycielami, byly: Amnesty International, Forum Dialogu,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Oswiecimskie Forum Praw Czlowieka oraz
Helsiniska Fundacja Praw Czlowieka.

W grupie badawczej znalazly sie osoby z nastepujgcych miast: Ketrzyn,
Szczytno, Stawiszyn, Kazmierz, Kalisz, Zyrardc’)w, Minsk Mazowiecki,
Blonie, Radomsko (dwukrotnie), Czestochowa, Krakdw, Bielsko-Biala, Tychy,
Kedzierzyn-Kozle. L.acznie przebadano pietnascie oséb - czternascie ko-
biet i jednego mezczyzne, co dodatkowo potwierdza teze o feminizacji za-
wodu. Siedmioro respondentéw nauczalo jezyka polskiego, czworo - jezy-
ka angielskiego, trzy osoby pracowaly jako pedagodzy, ponadto w grupie
badawczej znaleZli sie nauczyciele historii, jezyka niemieckiego i plastyki.
Przy czym trzeba zauwazy¢, ze niektore z tych oséb pracowaly na dwa etaty
(na przyklad pedagog i nauczyciel jezyka polskiego - takie sytuacje zdarzatly
sie szczegblnie w najmniejszych miejscowosciach). Dziesie¢ badanych oséb
to nauczycielki i nauczyciele w liceach og6lnoksztalcacych, pie¢ - w szkotach
podstawowych. Stazich pracy waha sie od pieciu do trzydziestu lat. Wywiady
przeprowadzono w okresie od listopada 2018 do kwietnia 2019 roku. W celu
zachowania anonimowosci w dalszej cze$ci artykulu nazwy miast, z ktérych
pochodza przebadane osoby, zostaly zamienione na pojedyncze litery alfa-
betu (A, B, C, D).

Kategoria ,,obcego”

Jak juz powiedziano we wstepie, pozycje nauczycielek i nauczycieli zajmuja-
cych sie edukacjg praw czlowieka mozna opisaé za pomocg kategorii ,,obce-
go”. Inspiracja teoretyczna jest tutaj ksigzka Andrzeja Waskiewicza Obcy z wy-
boru. Studium filozofii aspotecznej (Waskiewicz 2008). Postuzenie sie kategoria
,»obcego”, jak ja rozumie autor, do opisania pozycji przebadanych 0s6b w spo-
tecznosci lokalnej jest adekwatne z dwoch powodéw. Po pierwsze, pozwala
na uchwycenie ich specyficznej roli, jakg odgrywaja w swoim Srodowisku, po
drugie, nie idealizuje badanych oséb i ich dziatan.

Kim jest wspomniany ,,obcy”? Na poczatku warto zrekonstruowac
my$l Andrzeja Waskiewicza. Jak pisze autor we wstepie, ,,patronem” pracy
jest Georg Simmel, od ktérego zaczerpnal zagadnienie ,,obcego”. Mozna po-
wiedzieé, ze ,,obcy” to ktos§, kto zyjac na tym Swiecie, zyje wedtug jego regul
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i zasad, ale system wartoSci i calg emocjonalno$¢ czerpie z zupelnie inne-
go miejsca, nieistniejagcego lub niewidzialnego, z pewnoscia niedostepnego
$miertelnikowi, a wiec niedostepnego w ogdle. Jest to jednak jedynie parafra-
za, Georg Simmel pisze za$ o tym nastepujaco: ,,Jednos¢ bliskosci i dystan-
su zawarta w kazdym stosunku miedzyludzkim, w tym wypadku ulega pew-
nej modyfikacji, ktérg najkrocej mozna sformutowaé nastepujaco: oddalenie
w obrebie stosunku oznacza, ze osoba bliska jest daleko, obco$¢ za$, ze blisko
znajduje sie osoba daleka” (Simmel 2005, s. 300).

To odlegle i niedostepne miejsce, o ktérym pisal Georg Simmel, bedg-
ce jednak systemem odniesienia dla ,,obcego”, Andrzej Waskiewicz nazywa
»~prawdziwag ojczyzng” (Waskiewicz 2008, s. 9). Jak pisze: ,,[...] prawdziwa oj-
czyzna lezy nie tylko gdzie indziej - lokuje si¢ ona zawsze »wyzej« lub »gle-
biej« w stosunku do tej na ziemi” (ibidem, s. 11). Jednocze$nie prawdziwe ojczy-
zny nie wymagajg catkowitego poswiecenia i oddania. Natura prawdziwych
ojczyzn polega na tym, ze wyrzeczenie sie rzeczywistosci jest niemozliwe. Bez
osadzenia w tym co tu i teraz koncepcja ,,obcego” nie miataby sensu. Prawa
czlowieka sa wiec prawdziwa ojczyzna dla przebadanych nauczycielek i na-
uczycieli. Warto tutaj jeszcze zacytowaé Andrzeja Waskiewicza: ,,Obcy, o ja-
kim mowa w tej pracy, zyje w §wiecie profanum, tyle ze wedtug praw swojego
sacrum. Ci, obok ktérych zyje, nie potrafig tego zrozumiec, i to wlasnie czy-
ni go wobec nich obcym, a jemu samemu nadaje tozsamo$¢” (ibidem, s. 31).

Drugim po posiadaniu prawdziwej ojczyzny przejawem obcosci jest
funkcjonowanie w rzeczywistosci (profanum) wedlug ,,praw swojego sa-
crum”. W ksigzce Andrzeja Waskiewicza pojawia sie poréwnanie ,,obcego”
z Robinsonem Crusoe, ktéry jako rozbitek na bezludnej wyspie probuje po-
zostac przy wyniesionych z innego §wiata praktykach spotecznych, wzorach
iidealach. Na inny przyklad mozna sie natknaé w reportazu Laleczki skazari-
céw. Zycie z karg $mierci (Polman 2018), w ktérym autorka opisuje losy skazan-
cow przebywajacych w wiezieniu, czekajacych po kilkanascie lat na wykona-
nie egzekucji, a jednocze$nie wchodzgcych w zwigzki malzenskie - czynnosé,
wydawaloby sie, zarezerwowana dla ludzi zyjacych poza murami wiezienia.
Zawieranie §lubu w warunkach wieziennych byloby takim dziataniem, ktére
wskazywaloby posiadanie prawdziwej ojczyzny (wolnos¢) i funkcjonowanie
wedlug jej praw w sytuacji profanum.

Trzecim przejawem obcoSci jest niezrozumienie przez otoczenie.
Dobrym otwarciem tego watku bedzie przytoczenie nastepujacej wypowie-
dzi pedagog pracujacej w miejscowosci A:

Na poczgtku bylam sama. Zmienitam prace trzy lata temu. To jest trzeci rok

pracy w mojej szkole. I ja przysztam z takimi pomystami, ze ludzie patrzyli z za-
dziwieniem. Bo to jest taka szkola nastawiona na olimpijczykéw, konkursy,
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wyniki. I generalnie realizowalo sie bardzo wiele rzeczy pod katem osiagniecia
wynikéw maturalnych. Dyskusja na temat praw cziowieka to byla zabawa.

W tym wypadku chodzi o zdziwienie ze strony innych. Oto pojawila sie
osoba, ktéra coS, co do tej pory bylo jedynie ,,zabawa”, traktuje powaznie.
Pojawit sie w lokalnej spotecznosci ,,obcy” (obco$¢é nierozerwalnie wigze sie
z wedréwka), ktéry zmuszony jest do funkcjonowania w nieprzyjaznym dla
siebie srodowisku. Wsr6d przebadanych nauczycielek i nauczycieli niezrozu-
mienie przez otoczenie sprawia, ze sg osamotnieni w tym, co robig. Czasami
jesttak, ze sa wspierani przez jedng grupe (na przyklad przez rodzicéw), a nie-
rozumiani przez druga (na przyklad przez dyrekcje). Ale zadna z tych oséb nie
cieszy sie wsparciem z kazdej strony. To niezrozumienie pojawia sie zawsze.
Przyjmuje rézne formy, od obojetno$ci do mowy nienawisci.

Samotniczka, buntowniczka, aktywistka

Wiedzacjuz, kimjest ,,obcy” i czym jest prawdziwa ojczyzna, a takze jak to sie
laczy z przebadanymi nauczycielkami i nauczycielami, mozna prébowac roz-
budowac te pojecia. Na podstawie przeprowadzonych wywiadéw dokona-
no podzialu ,,obcego” na trzy typy: samotniczke, buntowniczke i aktywistke.
Stosowane sa zenskie formy, poniewaz zdecydowana wiekszo$¢ przebadanych
0s6b to kobiety. Klasyfikacja taka nie pojawia sie u Andrzeja Waskiewicza
- autor pozostawia jedynie pewne §lady, ktore pozwalajg podazy¢ tym tro-
pem: skoro obcos$¢ opiera sie na r6znicy miedzy bliskoscia a dystansem (jak
w przytoczonej wczedniej tezie Georga Simmla, Ze ,,oddalenie w obrebie sto-
sunku oznacza, ze osoba bliska jest daleko, obcos¢ za$, ze blisko znajduje sie
osoba daleka”), to mozna wskazac¢ na stopniowanie dystansu, pewien jego
gradient. Wydaje si¢ bowiem, Ze nie mozna poprzesta¢ na binarnym podzia-
le blisko - daleko. Co§ moze by¢ blizej lub dalej, a nie tylko blisko i daleko.
W pewnym sensie sprowadza sie to do takiego rozumowania: jedni nauczy-
ciele bedg bardziej ,,obcy” niz inni. Najbardziej ,,obca” bedzie samotniczka,
anajmniej - aktywistka, miedzy nimi zas znajdzie sie buntowniczka. O przy-
nalezno$ci do danego typu decyduje nasilenie zdefiniowanego powyzej nie-
zrozumienia, a takze wlasne odczucia samych badanych. Trop pozostawiony
przez Andrzej Waskiewicza przedstawia sie nastepujaco: ,,Obcy to potocznie
kto$, kogo wyrdznia niepelne cztonkostwo w jakiej$ grupie, a nie przynalezno$¢
do innej grupy. Jest to dla niego sytuacja mniej lub bardziej ucigzliwa, dgzy za-
tem do zmniejszenia dystansu wobec cztonkdw grupy, a nie do jego utrzyma-
nia. Nawet jesli nie zamierza sie asymilowa¢, chce uzyskac status pelnopraw-
nego cztonka wspoélnoty. Empiryczne prace poswiecone obcym koncentruja
sie wokot ich akceptacji w sferze prywatnej i publicznej, méwig wiec one ty-
lez o obcych, co o ludziach, wéréd ktérych ci zyja” (Waskiewicz 2008, s. 13).
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Nazwy wprowadzonych typdw wziely sie ze sposobu, w jaki okre$lajg sie
sami badani. Taki podzial moze prowadzi¢ do generalizacji, nalezaloby jed-
nak traktowac poszczegolne typy jako pewne punkty na osi. Nie wszyscy bo-
wiem bedag sie zaliczac tylko do jednej albo do drugiej grupy. Niektére nauczy-
cielki beda mialy status na przyklad miedzy samotniczkg a buntowniczka.
Inne osoby w ogdle nie okreslaly sie w ten sposéb - w tym wypadku samo-
dzielnie przypisywano je do ktérejs z grup. Aby uporzadkowa¢ wprowadzo-
ny podzial teoretycznie, omawiane beda tylko te trzy typy.

Samotniczka (typ osoby najbardziej ,,obcej”) bedzie przede wszystkim
czula sie niezrozumiana, a takze napotka na swojej drodze najwiecej prze-
szkod. Prowadzenie edukaciji praw czlowieka jest dla niej zadaniem trudnym
i niejednokrotnie musi uciekac¢ sie do réznych forteli, by te prawa czlowieka
na lekcjach przemyci¢. Sprzeciwiaja jej sie rodzice, dyrekcja i inni nauczycie-
le. Odbija sie to na jej zdrowiu psychicznym i moze wigzac sie z wypaleniem
zawodowym. Przykladem samotniczki jest nauczycielka historii i plastykiw B
- od dziesieciu lat prowadzi lekcje historii na cmentarzu zydowskim, czesto
porusza tematyke mniejszoSci religijnych, etnicznych i narodowych, anga-
Zuje sie we wspoOlprace z organizacjami pozarzadowymi, takimi jak UNICEF
(projekt . Wszystkie Kolory Swiata”) i Amnesty International (projekt ,,Silence
Hate”, Maraton Pisania Listow), zorganizowala w swojej szkole Teczowy
Pigtek. Nie moze liczy¢ na wsparcie dyrekcji, ktéra ogranicza jej dzialania,
miedzy innymi przez wprowadzenie instytucji pisemnej zgody, minimum na
tydzien przed organizowanym wydarzeniem:

Ja musze wystgpi¢ wczesniej o zgode do dyrektora. Musze to zrobi¢ pisemnie,
minimum tydzien wczesniej.

Nie wspieraja jej nauczycielki i nauczyciele:

Jeszcze robie zonkile od kilku lat. Akurat w zesztym roku przypadaly na termin
egzaminéw gimnazjalnych i bylam jedyna osoba, ktéra miala zonkile przypiete
do marynarki. Mimo tego, ze w pokoju nauczycielskim staly zonkile, bylo za-
proszenie, ale przypietam tylko ja.

[A jak inni nauczyciele, czy czuje pani wsparcie z ich strony, czy nie?]

Jest ucieczka, asekuracja. ,Wole nie wiedzie¢, nie rozumiem o co chodzi”, ,,Nie
wiem, nie kaz podpisac”.

Nie moze rowniez liczy¢ na wsparcie rodzicow:
Jezeli chodzi o hejt, to organizowalam akcje dotyczaca praw kobiet i wiem, ze

rodzice sie odzywali, poniewaz komentowali, Ze ucze mojg corke lewactwaitak
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dalej. Ze jakim prawem dopuszcza sie takich nauczycieli do dzieci. Miatam na-
wet pytanie kiedys od rodzica, dlaczego ucze o Zydach.

Koniec konicéw te i inne ograniczenia prowadzg do wypalenia
zawodowego:

Nie wolno mi uzywac telefonu komérkowego w szkole na przyktad. Bo jest
wprowadzony zakaz dla uczniéw, inni nauczyciele mogg, a dyrektor mnie we-
zwal i powiedzial, ze mi absolutnie nie wolno. No bo pewnie nie wiem co. No
to absurdalne i to jest frustrujace. Czlowiek wstaje rano i nie ma ochoty i§¢
do pracy.

Na pytanie ,,Jakie wyznacza sobie pani cele na najblizszy czas” otrzyma-
no odpowiedz: ,,Przetrwac”.

Przykladem buntowniczki bedzie nauczycielka jezyka angielskiego w C.
Ona sama okresla si¢ takim mianem:

Ja jestem taki rebel troche. Teraz jak byl Teczowy Piatek, wiedzialam, ze nie
ma szans w szkole na zorganizowanie tego. Ja i moja kolezanka, ktéra zresztg
wspiera mnie, ale tez wspo6lorganizujemy mndstwo innych projektéw... to no-
sitam torbe w tecze.

Buntowniczka to typ osoby, ktéra - podobnie jak samotniczka - mu-
si szuka¢ innych drég na prowadzenie edukacji praw czlowieka, ale nie jest
az tak bardzo ograniczona. Ma wsparcie albo od innych nauczycieli, albo od
dyrekcji, albo od rodzicéw. Uczniowie chetniej angazujg sie w jej projekty.
Dzialania napotykajg mniejszy op6r i ,,hejt”, a czasami nawet spotykaja sie
z entuzjazmem. Przywolana nauczycielka utozsamia edukacje praw czlowie-
ka z nauczaniem o Holokauscie. Co roku organizuje Maraton Pisania Listow
z Amnesty International. Angazuje sie w dzialania prowadzone przez poza-
rzadowa organizacje Forum Dialogu. O jej obcos$ci i zarazem statusie buntow-
niczki §wiadczy ponizsza wypowiedz:

Musze przyznad, ze przez wiele lat mialam taka wewnetrzng bariere. Najpierw
jak zaczelam sie tym zajmowac, to myslatam, ze to bedzie bardzo proste. Ze lu-
dzie majg takie, a nie inne poglady, bo nie wiedzg, maja stereotypy. Wydawalo
mi sie, ze w momencie, kiedy ja im powiem, to po prostu te stereotypy znikna.
I ogromne rozczarowanie, ze one nie znikaja. Ze tak sa zakorzenione w mental-
nosci, ze potrzeba wiele czasu. Ale ja nie rezygnuje. Potem byl taki moment, ze
zjakas niepewnoscig méwitam o tych Zydach, bo juz wielokrotnie bytam atako-
wana. Teraz jestem w takim momencie, ze nikomu nic nie musze udowadniag,
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musze udowadniaé sobie, dlatego ze ja wiem, ze te wszystkie moje dzialania sg
bardzo wazne. I niech sobie méwig, co chcg méwicé. Ja tylko dalej to ciagne.

Buntowniczka, w odréznieniu od samotniczki, nie bedzie odczuwata wy-
palenia zawodowego, lecz bedzie raczej przejawiala postawe par excellen-
ce buntowniczg (,,ja nie rezygnuje”, ,wiem, ze te wszystkie dzialania sg bar-
dzo wazne”). Jak juz wspomniano, bedzie réwniez otrzymywata wsparcie:

Moéwiac o Zydach, méwie glosno, wyraznie, jak mam projekt, nie kamufluje
[tego], ze on bedzie dotyczyt czegos tam, tylko méwie, ze bedzie dotyczy}t hi-
storii spolecznosci zydowskiej [nazwa miasta]. Ze byli tutaj Zydzi, mieszka-
li, przez czterysta lat wspottworzyli kulture, Zycie gospodarcze naszego mia-
sta. To jest czeS¢ naszej historii, bez tego nie mozemy moéwic o historii [nazwa
miasta]. Mam wsparcie w kilku kolezankach w pracy. To jest bardzo wazne, ze
nie jestem sama tutaj.

Pojawiaja sie jednak takze ograniczenia, na przyklad zwiazane z posta-
wami uczniow:

W kazdej klasie znajdzie sie¢ dwoch, trzech uczniéw o pogladach radykalnych,
nacjonalistycznych. Majg oni ogromnag site przebicia.

Czasami réwniez wynikaja one z podej$cia innych nauczycielek
inauczycieli:

I odezwali sie uczniowie, nasi absolwenci, ktérzy napisali, ze zyli tutaj, bedac
uczniami, w ogromnym strachu, dlatego, ze z ust nauczycieli... no, ze uzywa-
li takiego stownictwa, ktére obraza. Przytocze [...] przyklad: ,,Nosisz pedalskie
spodnie”. I ta dziewczyna, teraz dorosta kobieta, powiedziala, ze dopiero teraz
moze o tym moéwic.

Ostatni typ badanych to aktywistka. Wedlug definicji stownikowej ,,ak-
tywista” to ,,bardzo aktywny czlonek jakiej$§ organizacji” (http://sjp.pwn.pl),
cho¢ na gruncie szkoly publicznej termin ten nalezy rozumie¢ jako oznacza-
jacy osobe, ktora aktywnie podejmuje dziatania i cieszy sie przy tym dos¢ du-
zym wsparciem, jednoczesnie za$ napotyka niewiele barier. Jak wspomniano,
wszyscy respondenci wskazywali jakie§ ograniczenia, ale aktywistki musza
sie mierzy¢ z najmniejsza ich liczba. Aktywistke mozna zatem okresli¢ jako
osobe najmniej ,,obcg” - Zyjaca w §wiecie profanum, ale w duzej blisko$ci §wia-
ta sacrum. W poréwnaniu z buntowniczka i samotniczka nie musi przemycaé
praw czlowieka do szkoly i sili¢ sie na rézne fortele, zeby w ogole poruszy¢ ten
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temat. Ma duzo wiecej swobody w podejmowaniu dzialan, choé nie oznacza
to, ze nie spotyka sie z negatywna reakcja otoczenia.

Przykladem aktywistki bedzie nauczycielka jezyka polskiego w miejscowo-
$ci D. Wspolpracuje z Centrum Edukacji Obywatelskiej (miedzy innymi w pro-
jekcie ,,Jeden Swiat”), organizowata w szkole tydzien edukacji globalnej, wspot-
tworzy scenariusze lekcji w projekcie ,,Swiat z klasg” oraz projekt ,,Rozmawiajmy
ouchodZcach” we wspolpracy z grupa teatralng z Fundacji Banina. Inni nauczy-
ciele w tej szkole nie wyrazaja sprzeciwu wobec prowadzonych dziatan:

Jeéli chodzi o nauczycieli i nauczycielki... Wiem, Ze nie jesteSmy w pokoju na-
uczycielskim wszyscy jednomyslni i sg tematy, w ktérych mamy bardzo rézne
poglady. Réwniez polityczne. Natomiast nigdy nie bylo to przeszkoda w reali-
zacji jakiej$ akeji.

Podobnie jest z katechetami:

Mamy szczescie do katechetéw. Zawsze ksiezy mamy. W tym roku jest znéw no-
wy ksigdz. Wszyscy sg otwarci. Choc to nie jest tak, ze jakas rewelacyjna wspot-
praca na tym tle nastepuje. Natomiast w pokoju nauczycielskim §mialo, otwar-
cie mozna méwic i szukac tego poparcia.

Jesli chodzi o dyrekcje, to sprzeciw sie pojawia, ale nie ma podloza
ideologicznego:

Rozumiem brak zgody na to, zebym ja zabrala mlodziez z tej lekcji na jaka$ ak-
cje, poniewaz osoba uczaca [tego przedmiotu] pdzniej ma realny problem z wy-
robieniem sie z materialem czy tez numeracjg lekeji. To sg takie biurokratyczne
sprawy. Stad tez wynika obawa dyrekcji, Ze straci kontrole nad tym, nad reali-
zacja tego programu. Staram sie porozumiec.

O sobie moéwi zas$ tak:

A jajako nauczycielka tez mam taka osobowos$¢ aktywistki, wiec tez poza tym
zyciem zawodowym sie realizuje jako aktywistka - i mlodziez tez to widzi, ijest
mi na przyklad niezmiernie mito, gdy jako wspoéitworczyni inicjatywy obywa-
telskiej ,Witaj” (to jest grupa nieformalna), gdy podejmujemy jakas akcje, co$
robimy, ja na tej akcji widze moich uczniéw, moje uczennice. No to dla mnie
jest sygnal, ze gdzie$ tam §ledzg, co ja robie poza lekcjami.

Powyzszy cytat jest takze przykladem na to, Ze opisywana nauczycielka
cieszy sie wsparciem i zaangazowaniem uczniéw, a takze jest dla nich wzorem
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do nasladowania. Aktywistka, w przeciwienstwie do samotniczki, bedzie mia-
a wielu swoich nasladowcow, cho¢ nalezy tutaj zaznaczy¢, ze kazda osoba,
niezaleznie od swojej relacji ze spolecznoscia, bedzie dgzy¢ do tego, aby kon-
takty z uczniami i innymi aktorami spolecznymi nie opieraly sie na ukladzie
mistrz - uczen, nie wychodzily z pozycji autorytetu (cho¢ ten czasami w pra-
cy nauczyciela jest wykorzystywany), ale zeby opieraly sie na partnerstwie po-
zbawionym hierarchicznosci.

*HXK

Uzupelnieniem i jednocze$nie podsumowaniem tych rozwazan moglyby by¢
stowa Michala Klopockiego, koordynatora sieci edukacji praw czlowieka
w Amnesty International, z ktérym przeprowadzono dodatkowy wywiad kil-
ka miesiecy po rozmowach z nauczycielkami i nauczycielami zajmujacymi sie
edukacja praw czlowieka:

To ze szkotla jest anachroniczng instytucja, autorytarng i niezbyt innowacyj-
ng - to jeden problem. [...] nauczycielki, ktére chcg dziala¢, z gruntu trafiajg
na bardzo nieprzyjazne §rodowisko. Zwlaszcza dzisiaj, przy reformie, ktéra
powoduje chaos, jest im ciezko. A do tego dochodzi linia wiadzy, jesli chodzi
o edukacje praw czlowieka, ktéra jest, jaka jest. Tym bardziej czesto sg zastra-
szane, majg wizyty z kuratoriéw. Ta sytuacja wplywa na wypalenie tych oséb,
a taka dzialalno§¢ wymaga duzego zaangazowania. Skoro majg troche dos¢
szkoly, to trudno, zeby robily dobrze edukacje praw czlowieka. To sie staje co-
raz trudniejsze, to tak jakby troche tonety.

Problemy, ktére napotykaja badani, sa wiec zauwazalne przez osoby z ze-
wnatrz. Organizacje takie jak Amnesty International zwracaja uwage na pogar-
szajace sie warunki pracy w obszarze praw czlowieka. Powyzsza wypowiedz
stanowi potwierdzenie forsowanego w niniejszej pracy twierdzenia, ze respon-
dencitow rzeczywistosci ,,obcy” w swoich spolecznosciach lokalnych. ,,Obcy”
w tym sensie, ze funkcjonuja wedtug odmiennego systemu wartosci. W zalez-
nosci od tego, jak ukladaja sie ich relacje z otoczeniem, moga zajac pozycje sa-
motniczki, buntowniczki lub aktywistki. Samotniczka bedzie musiata poko-
nac najwiecej barier w swojej dziatalnosci, a takze spotka sie z najwiekszym
niezrozumieniem. Aktywistka - przeciwnie, cieszy¢ sie bedzie najwiekszym
wsparciem i napotykac relatywnie niewiele barier, cho¢ i w jej dzialalnosci sg
one obecne. Miedzy tymi dwoma typami znajduje sie buntowniczka. Ujecie na-
uczycieli w takich kategoriach pozwala dostrzec, gdzie w spolecznosci szkolne;j
sie oni sytuuja, jaki jest ich status i jakie majg relacje z otoczeniem.

Szkota publiczna w Polsce nie jest idealnym miejscem na edukacje praw
cztowieka. Jak zauwazyt Michal Klopocki - jest ona instytucja anachroniczna.
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W dodatku sytuacja polityczno-spoteczna sprawia, ze nauczanie koncentruje
sie na innych warto$ciach niz prawa cztowieka. Edukacja ta nie wszedzie jest
cieplo przyjmowana, podchodzi sie do niej nieufnie (jak okreslit jeden z ro-
dzicoéw - jest to ,,nauczanie lewactwa”). Szkola jest jednak powszechna i obo-
wiazkowa i to w niej funkcjonuja badane osoby. Majac sSwiadomo$¢ swojej
sytuacji, podejmujg sie edukacji praw czlowieka wbrew ograniczeniom, wie-
rz3ac, ze wlozony wysilek zaowocuje w przysztosSci, ze doprowadza do zmia-
ny w spoleczenstwie ,na lepsze”, nawet jesli zmiana ta miataby by¢ niewielka.
Jest ona sposobem na u§wiadamianie o problemach wspdlczesnego Swiata.
Pokojowe, pluralistyczne i zintegrowane spoleczenstwo, w ktérym zasady to-
lerancji i niedyskryminacji sg przestrzegane, a rasizm i nienawis¢ sg z niego
wyeliminowane - oto ostateczna stawka opisywanej w niniejszym artykule
gry sitirelacji.
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